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 چکیده 
  ن یهه . ا در فقههر در بسههتر مدرسههه اسههت   سههته ی آموزان ز معلمان از دانش   ی اخلاق   ر ی هدف پژوهش حاضر، فهم و تفس 

نفههر از    1۵کنندگان شههامل  . مشههارکت مضههمون انجههام شههد   ل یهه و با اسههتفاده از روش تحل   ی ف ی ک   کرد ی پژوهش با رو 
  ی کنندگان دارا . مشههارکت هدفمند انتخاب شدند   ی ر ی گ شهر اصفهان بودند که با روش نمونه   ی معلمان مدارس دولت 

بههه ادامههه    ل یهه . عههدم تما در فقههر بودنههد   سته ی آموزان ز با دانش   م ی و تجربه تعامل مستق   س ی حداقل سه سال سابقه تدر 
  ی ها مصههاحبه     یهه ههها از طر . داده حههذف در نظههر گرفتههه شههد   ط ی عنوان شههرا ههها بههه نههاقص بههودن داده   ا یهه مشارکت  

بر اسههاس ادراو معلمههان در قالههب سههه    ها افته ی .  شدند   ل ی مضمون تحل   ل ی ل تح   وه ی و به ش   ی گردآور   افته ی ساختار مه ی ن 
ها« و  بههه فرصههت   ی در دسترس   ی ع ی عدالت توز   ب ی »تخر «،  ی و اخلاق   ی اجتماع   ی ران ه ی شامل »حاش   ر ی مضمون فراگ 

تنها بههه  کههه فقههر نههه   دهههد ی نشههان م   ن ی مضههام   ن یهه . ا شد   ی بند دشوار« صورت   ی ها و انتخاب   ی اخلاق   ی ها »چالش 
آمههوزان در  کههاهش مشههارکت فعههال دانش   سههاز نه ی بلکههه زم شههود،  ی منجههر م   ی ر ی ادگ یهه و    ی منابع آموزش   ت ی محدود 

و    ی اخلاقهه   ی فشههارها   ی ر ی گ مدرسههه و شههکل   ط ی در محهه   ی تعههاملات اجتمههاع   ف ی تضههع ،  ی کلاسهه   ی ههها ت ی فعال 
  سههته ی ز   بههه در تجر   ی چندبعههد   ی ا ده یهه عنوان پد فقههر بههه حههال،  ن ی . باا روزمره آنان است   ی دشوار در زندگ   ی ها انتخاب 

 .  آنان اثرگذار خواهد بود   ی زندگ   ی و اخلاق   ی اجتماع ،  ی آموزان، بر ابعاد آموزش دانش 
 هاکلیدواژه 
 .  ی ف ی مطالعه ک ،  فقر ،  آموزان دانش ،  معلمان ، ی فهم اخلاق 
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 مقدمه.  1

.  شههوند آموزان بهها آن مواجههه می دانش ،  ترین نهادهایی است که پس از خانواده مدرسه یکی از مهم 
تر تبههدیل  به چالشی عمی  ،  گیرد که فقر در بستر مدرسه و فرایند آموزش قرار می می هنگا ، رو این  از 

ای زنههدگی را مختههل  تنها دسترسی کودکان و نوجوانههان بههه منههابع پایههه فقر نه ،  در واقع .  خواهد شد 
از  .  سههازد را نیههز محههدود می آنههها    یادگیری و مشارکت اجتمههاعی ،  های رشد بلکه فرصت ، کند می 

های اساسههی بههرای عمههل  هاست که فرد را از قابلیت ای از محرومیت فقر مجموعه » ،  منظر نظری 
آمههوزی کههه در فقههر زنههدگی  دانش ،  رو از ایههن .  ( Sen, 1999, p .110)   کنههد« می محروم  ،  کردن و بودن 

،  های یههادگیری برد بلکههه از فرصههت رنج نمی ،  تنها از درآمد محدودی که والدین او دارند ، کند می 
توان بههه عنههوان  می ،  از این وضعیت .  شود و مشارکت تحصیلی نیز محروم می ،  تجربه امنیت روانی 

بلکههه ناشههی از  ، وضههعیتی کههه فقههر نتیجههه انتخههاب فههرد نیسههت . محرومیت ساختاری نههام بههرد 
 . د کنن ها را نابرابر توزیع می ساختارهایی است که فرصت 

ترین عوامل بازتولید نههابرابری آموزشههی  عنوان یکی از مهم وتربیت، فقر به   در ادبیات معاصر تعلیم 
بههه    ی اب ی تنها در دسههت در فقر، نه   کرده ست ی آموزان ز که دانش   دهند ی ها نشان م . پژوهش شود شناخته می 
تر،  ن یی بهها انتظههارات پهها   ز یهه اند، بلکه در تعاملات روزمره مدرسههه ن مواجه   ت ی با محدود   ی منابع آموزش 

ایههن  .  ( Gorski, 2018, p. 27)   « شههوند ی رو م نههابرابر روبههه   ی اخلاقهه   ی ها و قضههاوت   ی منفهه   ی ها شههه ی کل 
در برخههی  ،  ههها باشههد کننههده نابرابری جای آنکه نهههادی جبران به ، شود مدرسه وضعیت موجب می 
فقههر صههرفا  یههک متغیههر بیرونههی در آمههوزش  ،  از ایههن منظههر .  تبدیل شود آنها    موارد به بازتولیدکننده 

هنجارهههای رفتههاری و الگوهههای  ،  طور مستقیم در روابط اخلاقههی بلکه عاملی است که به ،  نیست 
 .  د کن گیری در مدرسه مداخله می تصمیم 

،  کودکان و نوجوانان به دلیل موقعیت سنی و وابستگی ساختاری بههه بزرگسههالان ،  از سوی دیگر 
  شههوایگر  در همین زمینههه . آیند می شمار های اجتماعی در مواجهه با فقر به پذیرترین گروه از آسیب 

عنوان نههوعی  بلکههه بههه ،  م ابههه کمبههود منههابع مههادی فقط به فقههر کودکههان را بایههد نههه کند » می تأکید  
انتخههاب و مشههارکت معنههادار آنههان را  ،  گههری پذیری اخلاقی درو کردم آسیبی که توان کنش آسیب 

ترین  مدرسههه یکههی از اصههلی ،  در ایههن چههارچوب .  ( Schweiger, 2019, p. 288)   « سههازد محههدود می 
آمههوزان فقیههر در  دانش .  شههود پذیری در آن تجربههه و بازنمههایی می هایی است که این آسههیب میدان 

رانی و  حاشههیه ،  طردشههدگی ،  بلکههه بهها تجربههه شههرم ،  تنها با کمبههود امکانههات آموزشههی نه  ، مدرسه 
گیری هویههت  هایی که پیامدهای اخلاقی عمیقی بههرای شههکل اندم تجربه عدالتی نمادین مواجه بی 
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ای در تجربههه  کننههده نقههش تعیین   ببههه همههین دلیههل معلمههان .  د فردی و اجتماعی آنان به همههراه دار 
آموزان در سن کودکی و یا نوجوانی به سر  دانش ،  از یک سو . آموزان محروم دارند شده دانش زیست 

فقههر آنههان صههرفا  یههک وضههعیت  ،  برند و عمدتا  فاقد اختیار کامل و وابسته به بزرگسالان هستند می 
نقههش  ،  از سوی دیگر .  بلکه یک مسئله اخلاقی نیز تلقی خواهد شد ،  اجتماعی یا اقتصادی نیست 

گیری مسههتقیم  زیرا آنان در نقطه تصههمیم م ای برخوردار است در این زمینه از اهمیت ویژه   معلمان 
کههه »اخههلا     کنههد ی م تأکید    نکته   ن ی سوکت بر ا .  آموز قرار دارند های آموزشی دانش درباره فرصت 

از کرامههت    انت ی بلکههه شههامل صهه ،  سههت ی محههدود ن   ی قواعد سازمان   ت ی تنها به رعا می معل   ی ا حرفه 
 . ( Sockett, 1993, p. 45) اوست«    ی آموز و فراهم کردن فرصت رشد برا دانش 

ای  آزمههون اخههلا  حرفههه ،  کننههد آموزانی که در فقر زندگی می مواجهه معلمان با دانش ،  بنابراین 
او گههره  تصمیمات کوچک روزمره مستقیما  با کرامههت و فرصههت  ،  آنان استم زیرا در این موقعیت 

های مکرر یا افت تحصههیلی  غیبت ،  نحوه تفسیر تأخیر در انجام تکالیف ، رای م ال ب . خورده است 
گرانه فهههم شههود یهها در چههارچوب شههرایط  صورت فردمحههور و سههرزنش تواند یا به می ،  آموز دانش 

ریشههه در فهههم اخلاقههی  ،  این تمههایز .  آموز مورد توجه قرار گیرد ساختاری و اجتماعی زندگی دانش 
عنوان کنشههگران اصههلی  فهم اخلاقی معلمان بههه ، رو از این . مسئولیت و عدالت دارد ، معلم از فقر 

بلکههه  ،  صرفا  یک نگرش ذهنههی یهها بههاور شخصههی نیسههت ،  آموزان در فقر نسبت به دانش ، مدرسه 
ای خههود را در برابههر  چگونه قههدرت حرفههه ان  دهد معلم شکلی از کنش اخلاقی است که نشان می 

،  تنظیم انتظارات ،  های آموزشی گیری در تصمیم ، این فهم . گیرند کار می آموز به پذیری دانش آسیب 
،  رو از ایههن   یابههد. آمههوزان بازتههاب می ها و حتی در شیوه ارتباط روزمههره بهها دانش تخصیص فرصت 

شدن سازوکارهای پنهان نابرابری یهها حمایههت اخلاقههی  تواند به روشن بررسی این فهم اخلاقی می 
کوشههد بههه ایههن  می ،  پژوهش حاضر با اتخاذ رویکردی کیفی ،  بر این اساس .  د در مدرسه کمک کن 

چههه فهههم و  ،  اند آموزانی که در فقر زیسههته پرسش اصلی پاسخ دهد که معلمان در مواجهه با دانش 
 دهند؟ ارائه می   آنها از    تفسیر اخلاقی 

 پیشینه پژوهش .  2

در خصههوص فقههر  ، امهها  های متنوعی که در حوزه فقر در ایههران انجههام شههده اسههت رغم پژوهش به 
آموزان با هدف کشف و برساخت فهم اخلاقی با رویکرد کیفی پژوهشههی صههورت نگرفتههه  دانش 
،  طور م ههال بههه .  تواند نگاه این پژوهش را نیز شفاف سازد مرور برخی از آنها می ،  با این حال .  است 
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عد فقر چند در مقاله »  ( 1۴0۲)  شیری و همکاران  «  دار یهه پا   ۀ از منظر اهداف توسع   ران ی کودکان ا   ی ب 
کههه    139۴سههال  مربوط به و سلامت  ت ی گانه جمع چند  ی ها شاخص  ی ر ی آمارگ  ی ها داده به  با اتکا 

بههه ایههن نتیجههه  فوسههتر   ۔ ر ی الکهها براسههاس روش  و تحلیههل آنههها  موجود در کشههور  ی ها داده  ن ی آخر 
عد از فقر چند ،  ی با کودکان شهر   سه ی در مقا   یی کودکان مناط  روستا   اند که رسیده  رنههج    ی شتر ی ب   ی ب 

متفههاوت  ، کننههد ی تجربههه م  یی و روسههتا  ی شهر  ی که کودکان خانوارها  ی ت ی محروم  نوع اما ، برند ی م 
عههد تکامههل و حما   ی در مناط  شهر ،  ی کل   ج ی با توجه به نتا .  است    یی و در منههاط  روسههتا   ت یهه دو ب 
عدها    نژاد واعظی و سعید .  برخوردارند  ی بالاتر  ت ی از درجه اهم ، ی زندگ  ی تکامل و استانداردها  ی ب 

مقاله فارسی و انگلیسههی از    ۲0در مقاله مروری »فقر کودوم علل و پیامدها« با بررسی    ( 1398) 
اند کههه  به این نتیجه رسیده   ۲019تا    1990  ی ها سال   ی در فاصله زمان مجموعه مقالات منتشرشده  

،  ت ی جنسهه ، بهداشههت و درمههان ، درآمد  ع ی در توز  ی و نابرابر  ن یی پا  ی رشد اقتصاد عواملی همچون  
کودنشههان    فقههر   ی ر ی گ مهههاجرت در شههکل و    خانوار   ش ی فرسا ،  ن ی والد   لات ی تحص ،  ی ت ی عوامل جمع 

،  ی اخههتلالات رفتههار  ش ی افزا ، استرس و فشار ، مزمن های ی مار ی ضعف سلامت و ب  نقش داشته و 
  ( 139۴)   راغفر و یوسههفوند .  جدی این پدیده برای کودکان بوده است   ی امدها ی از پ   ت ی انزوا و محروم 

بهها    « 1390-شهههر تهههران   ی مطالعه مورد   : بر اشتغال و اوقات فراغت تأکید    فقر کودو با در مقاله » 
  اند کههه به ایههن نتیجههه رسههیده ،  1390سال    ی طرح سنجش عدالت در شهر برا   ی ها استفاده از داده 

  ت یهه محروم .  اسههت   ( ٪ 3/ ۴۶)   1۵و منطقههه    ( ٪ 1/ 99) نرخ اشتغال کودکان در جنههوب تهههران   ن ی شتر ی ب 
سکونت در جنوب و شههر  شهههر  ، یی غذا  ی وجود ناامن ، ش سن سرپرست خانوار ی و افزا   ی آموزش 
 هستند. کودکان   ی فقر فراغت و  عوامل اشتغال    ن ی از مهمتر ،  تهران 

پذیری  فقههر و آسههیب ،  در مقالههه »اخههلا    ( ۲019) 1گر ی شههوا   د یهه گوتفر های خههارجی  در پژوهش 
به عنوان یک مضمون هنجاری و نزدیههک  خاص کودکان را    ی ر ی پذ ب ی به طور خلاصه آس   کودکان« 

در مههورد فقههر  را  مفهههوم    ن یهه سهه س ا .  کرده است   ز ی مهم آن را متما   ی ها شرح داده و جنبه به اخلا   
  ی امههدها ی مخههرب بهها پ   ی ت ی موقع   ی ر ی پذ ب ی آس   ک ی کودکان    دهد که می کودکان به کار گرفته و نشان  

و    ی اسهه ی س ،  ی عوامههل اجتمههاع   همههراه بهها   ی مشههکل سههاختار   ک دارند که مبتنی بر ی   ی ار ی بس   د ی شد 
فقههر    ی  مههاد   ی ههها فراتههر از زخم در مقاله »   ( ۲019) 2لاس ی ت ی مار کابزاس و کارلوس پ .  است   ی اقتصاد 
)انتشههاریافته در مجموعههه مقههالات  ی«  اخلاقهه   ب ی عنوان آسهه فقر کودکان به   ی پرداز مفهوم   : کودکان 

 
1. Gottfried Schweiger 
2. Mar Cabezas and Carlos Pitillas 
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  ی ابههزار   بههه دنبههال ،  ی اخلاق   ب ی آس   ی عنوان نوع در نظر گرفتن فقر کودکان به با  فلسفه و فقر کودو( 
به عقیده  .  را به خوبی تبیین کند  « قربانی _ »مهاجم  ک  کلاسی  نه دوگا  بتواند  است که و مکمل  ی نظر 

  توانههد ی م   ب ی کنشگران متعدد باشدم آس   از   ی ا مجموعه   تواند ی مهاجم م ، چارچوب  ن ی ا کابزاس در 
،  خههود   ت ی ممکههن اسههت از وضههع   ان ی و قربان   ابدم ی بروز    ط« ی کردن شرا »فراهم   ا ی به شکل »قصور«  

در اسههتدلال    ی د یهه کل می عنوان مفهو بههه   ی اخلاقهه   ب ی آس ،  منظر   ن ی ا   از .  د ناآگاه باشن   ی تا حد   ا ی آگاه 
آن    م  ی ق عامل مست   ا ی آگاه    ی  نبود قربان   در   ب ی از آس   یی ها نمونه موجب شناسایی    و   کرده عمل  ی اخلاق 

کودکههان     ی »تجههارب اخلاقهه در مقالههه  ،  ( ۲017)   و همکههاران   1کارنوالههه ،  در نهایههت .  خواهههد شههد 
کههه بهها مشههکلات    ی کودکههان ،  اند به این نتیجه رسههیده  متمرکز«  ی نگار قوم  ک ی  : در فقر  ه کرد زیست 
با نوعی خوددرگیری اجتمههاعی و خههانوادگی مواجههه   ا عملا  ی  ، کنند دست و پنجه نرم می  ی اقتصاد 

 اند. جدی را تجربه کرده   ی زبان  ی ها چالش کودکان مهاجر فقیر  ،  بوده و در این میان 
ها اساسا  بر تجربه زیسته خههود کودکههان متمرکههز بههوده و نههه بههر درو  این پژوهش ،  به طور کلی 

پههژوهش حاضههر بهها تمرکههز بههر فهههم اخلاقههی  . آنها هستند  مؤثر در زندگی  ی که اخلاقی کنشگران 
  گیردم چرا کههه نههه می از پیشینه قرار  می کرده در فقر در نقطه تمایز مه آموزان زیست معلمان از دانش 

و نههه از منظههر  ،  کنههد نه پیامدهای سلامت و اجتماعی آن را بررسی می ،  به دنبال سنجش فقر است 
،  ای معلمههان شههودم بلکههه از خههلال تجربههه عملههی و حرفههه فلسفی انتزاعی به مسههئله نزدیههک می 

یعنههی    شههکافی   کههرده و آموزان فقیههر واکههاوی  دانش   را در مواجهه با   فقر از  چگونگی تفسیر اخلاقی  
دهههد کههه در  شناختی  اخلاقی  فقر کودکههان از منظههر کنشههگر کلیههدی را پوشههش می تحلیل جامعه 

 .  بوده است ادبیات ایران تقریبا  خالی 

 چارچوب مفهومی.  3

  ه ربهه دل  تج سخن گفت که این فهههم از  فقر  با محوریت    ی فهم اخلاق توان از  زمانی می ،  طور کلی به 
کننههد و یهها کنشههگرانی  کسانی کشف و برساخت شود که یا خود با این پدیده دست و پنجه نرم می 

در ایههن نگههاه  رو،  ایههن  . از اند باشند که با این سنخ از افراد در ارتباط تنگانگی قرار داشته و در تعامل 
بلکههه    شههودم ی فقر تنها به کمبود درآمههد محههدود نم ،  نخست اینکه .  دو نکته اساسی برجسته است 

،  سههلامت ،  رشههد ماننههد آمههوزش   ی ات ی به منابع ح   ی ناکاف   ی دسترس ،  ها از فرصت  ت ی شامل محروم 
 

1. Franco A Carnevale 
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نههه صههرفا  بهها کمبههود    ر یهه کودکان فق » اند که  ها نشان داده پژوهش .  است   ی اجتماع   رکت و مشا   ه ی تغذ 
قههرار    یی در سههاختارها ،  در واقههع .  برنههد می رنههج  ز ی ن  ی ساختار  ت ی بلکه از محروم ، اند مواجه  ی ماد 

توجههه بههه  ،  اخلاقی   منظر   از .  ( Schweiger, 2019, p. 3)  شود« می محدود    شان ی ها که فرصت   رند ی گ ی م 
،  در جامعههه  گاهشههان ی جا  ل ه دلیهه کودکههان بهه  کههه»  دارد  ت یهه هم ا بههه ایههن دلیههل  ی تهه ی محروم   ن ی چن 
  نکههه ی ضههمن ا   ی عن ی   ن ی ا .  است   تر ی جدّ   شان ی ر ی پذ ب ی و آس   شتر ی ب   شان ی وابستگ ،  کمتر   اراتشان ی اخت 

  ده یهه ناد   تواننههد ی نم   ز یهه ن   ی اس ی و س   ی اقتصاد ،  ی اجتماع   ی ساختارها ،  توجه شود   ی فرد   ط ی به شرا   د ی با 
  ت یهه محروم   ( 1) .  برجسههته اسههت   ی سه مؤلفه مرکههز   اینجا در  .  ( Bessell, 2022, p. 541)  « گرفته شوند 

  ا یهه  ی ت ی جنس ، یی ا ی لحاظ جغراف است به کنند ممکن ی که در فقر زندگی می کودکان   ی عن ی   : ی ساختار 
،  ( ۲) .  ها محههدود اسههت به منابع و فرصههت   شان ی باشند که دسترس  ی ت ی در موقع  ی تعلقات اجتماع 

  شههود ی م   ل ی تبد   ن ی به ا   ی پرسش اخلاق ،  قرار دارد   ی ط ی شرا   ن ی در چن   ی کودک   ی وقت   ی اخلاق   ت ی مسئول 
،  سههاختارها   ا یهه کههودو مسههئولند؟   ا یهه صرفا  خههانواده  ا ی مسئولند؟ آ  ی و در چه سطح  ی که چه کسان 

کودکههان خههود  به این معنا که   : کودکان  ی ر ی پذ ب ی آس ، ( 3) د؟ و یت دارن ها هم مسئول دولت ، نهادها 
  ن ی و بنههابرا ،  شههتر ی ب   بزرگسههالان بههه    شههان ی وابستگ ،  کمتر است   اراتشان ی خاص هستندم اخت   ی گروه 

توان از ابعاد اخلاقی فقر  زمانی می  زمانی ، بنابراین . یابد انطبا   ت ی واقع  ن ی با ا  د ی با  ی اخلاق  ل ی تحل 
 .  در کودکان سخن گفت که این سه مؤلفه در کنار یکدیگر قرار گیرند 

بههه فهههم    تواننههد ی وجود دارد کههه هرکههدام م   ی متفاوت   ی ها دگاه ی د ،  ی اخلاق   ه ی از منظر نظر دوم اینکه  
افههراد، عمههده هههدف    نه ی ش ی ب   ی رفاه برا   ش ی کاهش رنج و افزا ،  یی گرا ده ی . از موضع فا مسئله کمک کنند 

موزفنههد در بهبههود    ی از منظههر اخلاقهه   ی منههابع کههاف   ی دارا   ی نهادههها   ا ی افراد  » ن،  ی . بنابرا است   ی اخلاق 
ن حال، کودکان  با ای .  ( Berkey, 2016, p. 4) کنند«  مشارکت  کنند،  زیست می در فقر    ی که کودکان   ط ی شرا 

  د ی شا   جه ی کمتر است و در نت   شان ی ها محدود است، فرصت   اراتشان ی اخت   متفاوت دارند:   ی ط ی در فقر شرا 
  که   کند ی تأکید م   ی ع ی عدالت توز   ه ی نظر گر،  ی د   ی از سو   نباشد.   ی کاف یانه  گرا ده ی فا   تحلیل یکجانبه نظریه 

  ی مههال   ت ی بههه وضههع   جههه تو   ن بههدون شههوند کههه کودکهها   ی طراح   ی ا به گونه   د ی با   ی اجتماع   ی ساختارها » 
نه    ی عن ی .  ( Graf & Schweiger, 2013, p. 3)   « رشد داشته باشند   ی ها برابر به فرصت   ن دسترسی شا خانواده 

 ها و منابع هم مهم است. عادلانه فرصت   ع ی بلکه توجه به توز ،  فقط تمرکز بر کاهش فقر 
  ن ی اد یهه ممکن است از حقههو  بن ،  برند که در فقر به سر می  ی کودکان ، حقوقی از منظر ، ن ی همچن 

  ههها ت ی محروم   ن یهه محروم باشندم ا   ی ح  مشارکت اجتماع ،  ح  سلامت ،  خود مانند ح  آموزش 
بلکههه    سههت ی ن   اقتصههادی   در فقر تنههها مسههأله  ی کودک ، گر ی د  ان بی  به . هستند  ی اخلاق  ی ا خود مسأله 
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  ن ی در همهه .  رد ی را ب ههذ   قههت ی حق   ن یهه ا   د یهه با   ی اخلاق   ل ی و تحل ،  هست   ز ی کودو ن   ن ی اد ی نقض حقو  بن 
  ت ی بههر مسههئول   ی برالهه ی ل   ه یهه اگههر نظر طور م ال » به .  شود   ف ی بازتعر   د ی با   ز ی ن   ی اخلاق   ت ی مسئول ،  راستا 

،  که کودکههان در فقههر هسههتند می هنگا اما    ، فرد مسئول سرنوشت خود است   ی عن ی ،  دارد تأکید    ی فرد 
را محههدود   او انتخههاب  ط ی کامههل نههدارد و شههرا  ارات یهه چون کههودو اخت  شود ی ناقص م  دگاه ی د   ن ی ا 
،  است که علاوه بر کودو و خانواده   ن ی تر ا عادلانه   دگاه ی د ،  ن بنابرای .  ( Bessell, 2022, p. 548)  « کند ی م 

باشههند کههه کودکههان بتواننههد بههه    ی ط ی شههرا   جاد ی مسئول ا   ز ی و جامعه ن ،  ها دولت ،  ی اجتماع  ی نهادها 
 . د ابن ی   ی مشارکت و انتخاب دسترس ،  رشد 

کودکههان  » معنهها کههه    ن یهه توجههه اسههتم بههه ا   ورد م   ز ی کودکان« ن   ی ر ی پذ ب ی مفهوم »آس علاوه بر این،  
ة فقههر  شههد گرفته ده ی و اغلههب ناد   آور ان یهه ز   ی امههدها ی در فقر در معرض اثرات بلندمدت، پ   کننده زیست 

.  ( Schweiger, 2019, p. 10)   بههود« خواهههد    شههتر ی از آنههان ب   ت ی حما   ی اخلاق   ت ی مسئول   ن ی هستند، و بنابرا 
باید به آن  وجود دارد که    ژه ی و   ی ق چند ملاحظه اخلا کند، ی م  ی در فقر زندگ  ی کودک  رو، وقتی این  از 

سههن معتقههد اسههت:    در ایههن رابطههه   هم یهه پا   ی ها بههه فرصههت کودو  محدود    ی دسترس (  1.  توجه کرد 
  ه یهه سههلامت، تغذ   ی ها که در فقر هستند ممکن است نتوانند از آموزش مناسب، مراقبت   ی کودکان » 

 « بههرد ی سههؤال م   ر یهه را ز   ی اد یهه عدالت بن   ت ی موقع   ن ی . ا برخوردار شوند   ی مشارکت اجتماع   ا ی   ی کاف 

 (sen, 1999, p. 184 )  .۲ )   کودکههان  بههه ایههن معنهها کههه    م ی کودو به دیگران محدود و وابستگ   اختیارات
و وابسههته بههه بزرگسههالان و سههاختارها  ،  محههدود اسههت آنههها    ی ر ی گ م ی تصم ،  کمتر است   ارشان ی اخت 

  ( 3.  باشههد   ز یهه آنههان ن   ی و توانمندسههاز   ار ی اخت   ت ی تقو   دگاه ی از د   د ی با   ی اخلاق   ل ی تحل   ن ی هستندم بنابرا 
در فقر ممکن است باعث شود کههه فههرد در    ی ودک م ک در کودکان   فقر   ی ر ی پذ و نسل   ی نابرابر   د ی بازتول 

نازر به    د ی با   ی آن است که عمل اخلاق   ی به معن   ن ی و ا ،  روبرو شود   یی ها ت ی با محدود   ز ی ن   ی بزرگسال 
کههودوم    ی زنههدگ   ت یهه و قابل   فقههر   بلندمههدت   ی امههدها ی پ  ( ۴. ی فعلهه  ت ی نه فقط به وضع ، باشد  نده ی آ 

آمههوزش  ،  اثرات ماندگار بر سلامت  تواند ی م  ی فقر در کودک  ت ی وضع » اند که ها نشان داده پژوهش 
 . ( Montreuil, 2017, p. 12)   « فرد داشته باشد   ی مشارکت اجتماع  یی و توانا 

  بایههد   ی جامعه از نظر اخلاق کند،  ی م   ی در فقر زندگ   ی کودک   ی وقت ،  ی از منظر اخلاق نکته سوم اینکه  
در  .  شود ی نه فقط به کمبود درآمد بلکه به نقض حقو  کودکان منجر م   ت ی وضع   ن ی ا   را ی ز   م مداخله کند 
  ی و اقتصههاد   ی اسهه ی س   ، ی از عوامههل اجتمههاع   ی است که ناش   ی فقر کودکان مشکل ساختار حقیقت، » 

،  ن بنههابری .  ( Schweiger, 2019, p. 14)   « دارد   ی خلاقهه بلکههه الههزام ا   ی ار یهه مداخله نههه اخت   ن ی است و بنابرا 
نباشههندم بلکههه    ی تمرکههز دارنههد ممکههن اسههت کههاف  ی کههه صههرفا  بههر انتقههال درآمههد  یی ها است ی س 
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،  نههه ی زم   ن یهه در ا . لازم اسههت  ی مشههارکت و توانمندسههاز ، تر و نازر بر عههدالت جامع  ی ها است ی س 
.  کودکان در فقر باشند   ت ی به وضع  ی پاسخ اخلاق  توانند ی وجود دارند که م  ی ا عادلانه  ی ها است ی س 

  ه یهه تغذ ،  ه یهه مراقبت سلامت اول ،  گان رای   آموزش   نظیر   کودکان   ی حقو  اساس   ن ی تضم » ،  در حقیقت 
ماننههد    سههاختاری   موانههع   شههود ر موجههب می براب  ی ها فرصت  ی ارتقا  م ی مشارکت اجتماع ، مناسب 

در    شههان ی ها مشههارکت کودکههان و خانواده   م ی ا منطقههه   ت یهه محروم ،  ی ت ی جنسهه   ی نههابرابر ،  ض ی تبعهه 
خههود را    ی شههان صههدا کودکههان و خانواده   نکههه ی نان از ا اطمی   ی کاهش یافته و ر ی گ م ی تصم  ی ندها ی فرآ 

 .  ( Bessell, 2022, p. 543) گیرند« شکل    شان ی تجارب واقع  ه ی بر پا   ها است ی دارند و س 
بوده و  می رسهه   ی گذار اسههت ی فراتههر از س   ی است که کههنش اخلاقهه  ن ی ا در اینجا مهم  ار بسی  نکته 

و    ی پههرورش همههدل ،  کودکههان در فقههر   ت ی جامعههه نسههبت بههه وضههع  ی سههاز آمههوزش و آگاه  شامل 
از    ی استم ولهه   ه ی ر ی خ   ی و نهادها   ی مشارکت مدن  ت ی و تقو ، افراد  ان ی در م  ی اخلاق  ی ر ی پذ ت ی مسئول 

»فقههط کمههک   کههرد ی باشههد کههه کرامههت کودکههان حفههظ شههود و رو  ی ا گونه به  د ی با   ی اخلاق   دگاه ی د 
  ت ی وضههع  ی ر ی گ و اندازه  ی اب ی ارز » ، ن ی علاوه بر ا . بدهد  « ی خود را به »توانمندساز  ی جا   « ی ا ه ی ر ی خ 

چههه  ،  رنههد ی مورد استفاده قههرار گ   یی ارها ی چه مع   نکه ی ا   ن یی استم تع   ی اخلاق   ی ها مؤلفه   ی دارا   ز ی فقر ن 
  نههد ی از فرآ   ی خههود بخشهه   نههها ی ا ،  باشههد  نههد ی فرآ  ن یهه نقش کودکان چگونه در ا ، شوند  ده ی د  یی ها گروه 

کودکههان    ی ها بههرا کههاهش شههکاف فرصههت ،  حههال با این  .  ( Bessell, 2022, p. 550)   « هستند   ی اخلاق 
  ه ی سههرما   ی ارتقا ،  ی نسل ان ی عدالت م   جاد ی ا ،  ا ه کودکان و خانواده   ار ی اخت   ت ی تقو ،  در فقر   کننده ی زندگ 
  ها است ی س   ی م بت اجرا  ی امدها ی کودکان پ  ی آموزش و مشارکت اجتماع ، سلامت  توسعه ، ی انسان 

.  است که در سطح اجتماعی قابل تصور خواهد بههود چارچوب    ن ی منطب  با ا  ی  اخلاق  ی ها و کنش 
،  در فقههر   کرده آموزان زیسههت دانش   ی اخلاق   ل ی تحل   ی که برا   دهد ی ساختار نشان م   ن ی ا ،  ب ی ترت   ن بدی 
  ی ها ت ی حقو  و مسئول ،  ی ساختار   ط ی مح   د ی بلکه با ،  نگاه کرد  آنها  ی فرد  ت ی فقط به وضع  توان ی نم 

 در نظر گرفت.   ز ی را ن   ی اخلاق  ی ها و کنش   ی جمع 
 

 روش پژوهش.  ۴

های تجربههی از  یک مطالعه کیفی مبتنی بر تحلیل مضمون است که برای تحلیل داده   پژوهش حاضر 
گیری هدفمنههد انتخههاب شههدند و فرآینههد  کنندگان با استفاده از نمونه . مشارکت این روش استفاده شد 

معلم از مدارس دولتی شهههر    1۵ادامه یافت که در نهایت شامل    داده انتخاب نمونه تا رسیدن به اشباع  
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  1۵. از میههان  دهههد کنندگان را نشههان می شناختی مشارکت های جمعیت ویژگی   1جدول  .  د اصفهان بو 
سههال و میههانگین سههنی    ۵۲تا    3۵. بازه سنی آنان بین  نفر مرد بودند   7نفر زن و    8کننده،  معلم شرکت 

سههال بههوده و نمونههه شههامل    1۴کنندگان حههدود  . میانگین سابقه کاری مشارکت سال است   ۴1حدود  
معلمان مقاطع دبستان، متوسطه اول و متوسطه دوم اسههت کههه تنههوع مناسههبی از تجههارب آموزشههی و  

  1اند شههده   مشههخص   M15تا   M1کنندگان این پژوهش با کدهای مشارکت .  د ده تربیتی را پوشش می 
کنندگان  معیههار ورود مشههارکت .  د ها نیههز تقویههت شههو تا ضمن حفظ محرمانگی، انسجام تحلیل داده 

آمههوزان در شههرایط اجتمههاعی و  سههال سههابقه تههدریس، تجربههه کههار بهها دانش   ۵شامل داشتن حداقل  
 . اقتصادی متنوع، و تمایل به مشارکت در پژوهش بود 

. معیههار  همچنین معلمان باید در مدارس دولتی شهر اصفهان مشغول به تههدریس بههوده باشههند 
. انتخههاب  های ناقص در فرایند مصاحبه بههود خروج شامل عدم تمایل به ادامه مصاحبه یا ارائه داده 

.  ادامه یافت  داده کنندگان تا رسیدن به اشباع مشارکت 

 کنندگان شناختی مشارکتتیجمه هایویژگی  : ( ۱)  جدول

سن   تیجنس شماره
 )سال( 

 یسابقه کار 
 یلیمقطع تحص )سال( 

 دبستان 3612 زن  1
متوسطه اول 4215 مرد  ۲
 متوسطه دوم 5020 زن  3
 دبستان 3510 مرد  ۴
 متوسطه دوم 3913 زن  ۵
 دبستان 4114 مرد  ۶
 دبستان 3711 زن  7
 متوسطه دوم 4012 زن  8
 متوسطه اول 4919 مرد  9

 اول متوسطه 4316 مرد  10

 اشاره به حرف اول معلم .  1
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 سن   تیجنس شماره
 )سال( 

 یسابقه کار 
 یلیمقطع تحص )سال( 

 متوسطه دوم  10 36 مرد  11
 متوسطه دوم  22 52 زن  1۲
 دبستان  12 38 مرد  13
 متوسطه اول  20 47 زن  1۴
 متوسطه دوم  14 41 زن  1۵

ابتههدا از  ، اصههلی پههژوهش  ۀ مسههئل  انجام گرفههت و براسههاس ساختاریافته  صورت نیم ها به مصاحبه 
آموزانی کههه در فقههر زنههدگی  کنندگان پرسیده شد »به عنوان یک معلم در مواجهه با دانش مشارکت 

،  ها کنند؟ در طول مصههاحبه زندگی آنها را به لحاظ اخلاقی چگونه درو کرده و تفسیر می ،  اند کرده 
آمده  دسههت هههای به داده .  سازی شد ها ضبط و س س پیاده مصاحبه می تما   کنندگان با اجازه مشارکت 

 . در چند مرحله بازخوانی و تحلیل شدند تا مضامین اصلی استخراج شوند 
گردید که  تأکید    کنندگان توضیح داده شد و هدف پژوهش برای شرکت ، در ابتدای هر مصاحبه 

شده صرفا  برای اهداف پژوهشی استفاده خواهد شد و هویت افراد محفههوظ  آوری اطلاعات جمع 
خط کدگذاری شههدند و سهه س ایههن کههدها در قالههب  به صورت خط های خام به داده . د خواهد مان 

هههر منبههع داده  . دهی و فرایند تحلیل چندبار تکههرار شههد های موضوعی معنادار سازمان بندی دسته 
 . کرد های پیشین فراهم می فرصتی برای بررسی و تفسیر داده 

صورت یک مجموعه یک ارچه دوباره تحلیل شههد  ها، همه اطلاعات به پس از پایان گردآوری داده 
شده برای معلمان ارائه شد تهها نظههرات و بازخوردهههای خههود را بههرای تفسههیر  های استخراج و موضوع 

شههدن مسههیر  تأیید روایی و دقت در بازشناسی مقولات و اطمینان از طی   . برای کنند تر نتایج ارائه  دقی  
  1اعضهها   ی ن ی بههازب یعنههی  ،  ی فهه ی تأیید اعتبار در پژوهش ک   ی راهبردها   ن ی تر ج ی از را » ها،  منطقی کشف آن 

کنندگان  را بههه شههرکت   رها ی تفسهه   ا یهه   ن ی مضههام ها،  افتههه ی   کههه در آن پژوهشههگر خلاصههه   اسههتفاده شههد 
،  سهه س .  ( Creswell, 2018, p. 252)   « و تأییههد کننههد   ی را بررسهه   مضههامین   ی تا آنههها درسههت   گرداند ی بازم 

.  شههد مشترو بههازبینی    ای و در جلسه یادداشت  دانستند  به فرایند کشف وارد می آنها    اشکالاتی که » 
همههین   و کنندگان قطعههی شههدند آمده بهها اسههتفاده از نظههر مشههارکت دست مستندات به ،  در نهایت 

 
1. member checking 
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 . ( 11۶ ، ص 1۴00، )جعفریان   ساخت«   فراهم را  تأیید آنها  امکان  ها و  پذیری داده اطمینان ، مسئله 

 ها  تحلیل یافته .  5

مضههمون    ۶،  مضمون پایههه   31،  گزاره معنادار مفهومی   3۵0،  کنندگان با تحلیل گفتارهای مشارکت 
تخریب عههدالت تههوزیعی در  ،  رانی اجتماعی و اخلاقی حاشیه   دهنده و سه مضمون فراگیر  سازمان 

ها در  مهمتههرین مؤلفههه   عنوان   های دشوار به های اخلاقی و انتخاب ها و چالش دسترسی به فرصت 
  1  -آموزان فقیر برساخت شد که در ادامه براساس جدول  فهم اخلاقی معلمان در مواجهه با دانش 

 . شود به آن پرداخته می 

 آموز دانش  ی و اخلاق   ی اجتماع   ی ران ه ی حاش .  1.  5
آمههوزان  نخستین مضههمون فراگیههر مههرتبط بهها فهههم اخلاقههی معلمههان از دانش  -۲براساس جدول 

  در مواقههع معلمههان درو کههرده .  آموز بود رانی اجتماعی و اخلاقی دانش حاشیه ،  کرده در فقر زیست 
آموزان را به لحاظ اجتماعی به حاشیه کشانده و نگاهی متفاوت به آنها را شههکل  بودند که فقر دانش 

عامههل در قالههب دو مضههمون »تههرس از  داشههتند کههه دو تأکیههد  معلمههان ، با این حههال . داده است 
آمههوزان فقیههر  شههده کههه دانش اعتمادی« موجههب  و »قضاوت اخلاقی و بی   خوردن اقتصادی« انگ 

.  شههود در ادامههه بههه ایههن دو مضههمون پرداختههه می . رانی یا طرد اجتماعی شوند ی حاشیه دچار نوع 
 . کرد می تأیید  مضمون نظریه نابرابری ساختار گالتونگ را  

  ی ماننههد اجتمههاع   ی است که در آن ساختارها   ی ت ی وضع   ی ساختار   »نابرابری   گالتونگ معتقد بود 
  ی انسههان   ی ههها ت ی و زرف   ی اساسهه   ی ازههها ی کههه ن   کننههد ی عمل م   ای گونه یت به و محروم   ی نابرابر ،  فقر 

 . ( Galtung, 1969, p. 171)  شود« می سرکوب    ک ی ستمات ی صورت س از افراد به  یی ها گروه 
ماننههد    ی و بلندمههدت   ی واقعهه  ی امههدها ی پ اما  ، ست ی قابل مشاهده ن  م ی مستق ، نابرابری شکل از  ن ی ا 

،  منظههر   ن یهه از ا .  کنههد ی م   جههاد ی ا   ی سلامت و مشارکت اجتماع ،  به آموزش   ی در دسترس   ت ی محدود 
و خشونت نامرئی است که آنها را بههه    ی اخلاق  ب ی آس  ی بلکه نوع ، فقط کمبود منابع فقر کودکان نه » 

 .  ( Galtung, 1969, p. 173)   « سازد هایشان را محدود می حاشیه رانده و توانمندی 
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 ۱ریدهنده و فراگسازمان ه،یپانی(: مضام2) جدول

مضامین   مضامین پایه نمونه گفتارها 
 دهندهسازمان

مضامین  
 فراگیر

به عنههوان مربههی  من 
ام کههه متوجههه شههده
دانش آمههوزان برخی 

بههه دلیههل وضههعیت 
اقتصههههههههههههادی 

هایشههههههان خانواده
اغلب انههگ فقههر بههه 

شههود و آنههها زده می
رفتهههار همسهههالان 

آنهههها  نسهههبت بهههه
. متفههههاوت اسههههت

ام کههه مشاهده کههرده
آموزی در ایههن دانش

وضعیت وارد کلاس 
طور شهههود، بههههمی

ناخواسهههته سهههعی 
کنههد خههودش را می

کوچک نشان دهههدم 
دانههههد چههههون می

تر و وسههایلش سههاده
متفاوت لباس هایش 
 . (M1)است

 سههازی وضههعیت اقتصههادی،پنهان
درباره اطلاع دیگران از مینگرانی دائ

فقر خانواده، اصرار بههر رد مشههارکت 
های مدرسههه، شههرمندگی در فعالیت

هنگام درخواست وسایل از دیگران، 
گیری تههدریجی از تعههاملات کنههاره

 اجتماعی

ترس از  
خوردن انگ 

 اقتصادی 

رانی  حاشیه 
اجتماعی و  

 اخلاقی

در کههههههههههههلاس 
آمهههوزی کهههه دانش

وضههههعیت مههههالی 
اش ضههعیف خانواده

به غالبا   عنوان است، 
کسهههههههی کهههههههه 

پذیر مسهههههههئولیت
نیسهههت، قضهههاوت 

اگههه مههوفقیتی .  میشه

آموز فقیر به عنوان یک تلقی از دانش
دادن مسهههئولیت، نسهههبتفهههرد بی

رفتارههههای اشهههتباه بهههه وضهههعیت 
انتساب شکست بههه ذات   خانوادگی،

آمههوز و نههه شههرایط محیطههی، دانش
ههههههای سهههههازی موفقیتارزش کم

آموز فقیر، برخههورد تحقیرآمیههز دانش
هنگهههام بهههروز اشهههتباه، غفلهههت از 

 هاها به دلیل تمرکز بر ضعفتوانایی

قضاوت اخلاقی و  
 اعتمادی  بی



141 

 

 

 

لاق 
اخ

هم 
ف

  ی
ش 

 دان
ه با

جه
موا

در 
ان 

هلم
م

ن ز 
وزا

آم
ی 

ت 
س

رده
ک

  
ر؛  

ر فق
د

ی 
  ک 

ه ک 
اله

مط
 یف ی 

 اقتصادی   خوردن ترس از انگ .  1. 1. 5

سههازی  ای شههامل »پنهان خوردن اقتصههادی« از مضههامین پایههه دهنده »ترس از انگ مضمون سازمان 
درباره اطلاع دیگران از فقر خانواده«، »اصرار بر رد مشههارکت در  وضعیت اقتصادی«، »نگرانی دائمی 

گیری تههدریجی از  های مدرسه«، »شرمندگی هنگام درخواست وسایل از دیگههران« و »کنههاره فعالیت 
شههود کههه  خوردن »زمانی زههاهر می عمدتا  انگ طور کلی،  به .  تعاملات اجتماعی« شکل گرفته است 

کند و ایههن ویژگههی بههرای دیگههران غیههر  است که او را از دیگران متمایز می   نشان دهد فرد دارای ویژگی 
. بنابراین او در ذهن ما از یک انسههان  مطلوب و در حدّ افراط، کاملا  بد، یا خطرناو و یا ضعیف است 

  بهها می معل .  ( Goffman, 1963, p. 12)   یابههد خههورده تقلیههل می دار و تخفیف کامل و عادی به فههردی لکههه 
آموزی کههه فقیههر هسههت غالبهها  بههه دلیههل وضههعیت مههالی  »دانش  : کرد تأکید  اشاره به این مضمون 

هاش با برچسههب فقیههر  شود و همکلاسی های دیگه مواجه می های متفاوت بچه اش با نگاه خانواده 
»بههه    : گویههد بر همین احسههاس تحقیههر و شههرم می تأکید    معلم دیگری با . ( M3) کنند« می صدایش 

هایشههان اغلههب  ام که برخی کودکان به دلیههل وضههعیت اقتصههادی خانواده عنوان مربی متوجه شده 
ام که وقتی یکههی از  بارها دیده .  متفاوت است آنها    شوند و رفتار همسالان نسبت به برچسب زده می 

کنههد خههودش را کوچههک  به طور خودآگاه سههعی می ،  شود آموزان فقیر وارد کلاس می همین دانش 
 .  ( M7)   است« هایش متفاوت  تر و لباس داند وسایلش ساده چون می ،  نشان دهد 

مضامین   مضامین پایه نمونه گفتارها 
 دهندهسازمان

مضامین  
 فراگیر

هههم بههه دسههت بیههاره  
متأسفانه به دلیل همان  
مسهههائل اقتصهههادی و  

کوچههک    فقری که داره 
. حتههی  شود شمرده می 
هههههههههای  در فعالیت 

هههها و  گروههههی، نگاه 
برخوردهههها طهههوری  

آمههوز  اسههت کههه دانش 
احساس شههرمندگی و  

 کنهههه ارزشهههی می کم 
(M2). 
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های  آمههوزان بههرای دوری از برچسههب معلمان تأکید داشتند کههه ایههن سههنخ از دانش با وجود این،  
. در واقههع،  شان را پنهههان کننههد کنند وضعیت اقتصادی . یکی اینکه تلاش می اند اقتصادی دو کار کرده 

سازی وضعیت اقتصادی« و »ترس از آشکار شههدن  ای مانند »پنهان این فرایند در قالب مضامین پایه 
آنها از این است که دیگههران از فقههر  سازی به دلیل نگرانی دائمی . پنهان فقر خانوادگی« قابل فهم است 

طور  آموزانی دارم که بههه »در کلاس دانش   گوید: می . در همین رابطه معلمی آنها مطلع شوند   خانوادگی 
کننههد کههه  اما خودشههان تمههام تلاششههان را می   ، شان مناسب نیست بینم وضعیت اقتصادی واضح می 

آموزشههی یهها آوردن وسههیله خاصههی  . م لا  وقتی صحبت از خرید کتههاب کمک کس متوجه نشود هیچ 
شههود«  دهند کسی به اصل موضوع نزدیههک  آورند و اجازه نمی های مختلف می شود، همیشه بهانه می 

 (M11 )  . کاری برای مههن  »این پنهان   آموز فقیر ازهار داشت: کاری دانش معلم دیگری با تأکید بر پنهان
آموز به جای اینکههه دغدغههه درس داشههته باشههد،  بینم دانش کند، چون می یک فشار عاطفی ایجاد می 

اش محههدود  ها یا حتی من بفهمههم تههوان مههالی خههانواده ذهنش مشغول این است که مبادا همکلاسی 
ام کههه  یکی از معلمان با تجربه در حوزه پرورشی تأکید داشت: »بسیار به تجربههه دیههده .  ( M5) است«  

آموز فقیر باعث شده در کلاس کمتر سؤال ب رسههد، کمتههر مشههارکت کنههد و حتههی  این ترس در دانش 
 .  ( M14)  نشود« هایش را هم پنهان کند تا دیده  ها و تلاش موفقیت 

دهد که »کودکان و بزرگسههالانی کههه  گافمن توضیح می ، و همسوی با این ایده ، در همین رابطه 
دسههت  ،  برای جلوگیری از تجربه شرم و طرد اجتمههاعی ،  کننده« دارند های اجتماعی »بدنام ویژگی 

های فقههر را از نگههاه دیگههران پنهههان  کنند نشانه زنند و تلاش می به مدیریت اطلاعات شخصی می 
این فرآیند از دید گافمن نوعی »تنظیم هویت« است که با  ،  در واقع .  ( Goffman, 1963, p. 42)   کنند« 

هههای اجتمههاعی همههراه بههوده و در قالههب  سههازی و دوری از موقعیت خودپنهان ،  اضههطراب دائمههی 
»کههاهش مشههارکت در  ،  گیری تههدریجی از تعههاملات اجتمههاعی« ای ماننههد »کنههاره مضامین پایههه 

های کلاسی« و »شرمندگی هنگام درخواست کمک از دیگران« نیز قابل مشاهده اسههتم  فعالیت 
های مدرسه داشههته و هنگههام درخواسههت وسههایل از  ای که اصرار بر رد مشارکت در فعالیت گونه به 

 . د کنن دیگران احساس شرمندگی می 
 

 اعتمادیقضاوت اخلاقی و بی .  2.  1. 5

آموزان فقیر شده »قضاوت اخلاقی  مضمون دیگری که از نگاه معلمان دال بر طرد اجتماعی دانش 
کههاری کههه  بهها اشههاره بههه پنهان می معل ،  رابطه در همین .  آنها به بودن در مدرسه است   اعتمادی« و بی 
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]وضههعیت    کههاری پنهان داشت » ، تأکید  اش دارد آموز او نسبت به وضعیت اقتصادی خانواده دانش 
ریشههه در تههرس از قضههاوت دارد و مههن واقعهها  احسههاس    خوری[ اقتصادی برای دورماندن از انههگ 

های  از قضههاوت مههی فشار اخلاقههی و روانههی دائ   بلکه ،  کنم فقر برای او فقط کمبود مادی نیست می 
به اعتقاد معلمان عمههدتا  عامههل  ،  باوجوداین .  ( M12)   « است   اعتمادی به دیگران اخلاقی و نوعی بی 

 .  اش تسلط دارد آموز تلقی شده و نه شرایط محیطی که بر او و خانواده ها خود دانش این قضاوت 
،  کنههد آموز فقیههر اشههتباهی می شوم که وقتی دانش متوجه می های همچون» رابطه گزاره در همین 

،  ( M10)  « دهیم اش را بههه او نسههبت مههی کنیم و انگ خههانواده مسئولیت فرض می بلافاصله او را بی 
های  شههود و نههه بههه محههدودیت اغلههب بههه ذات او نسههبت داده می   آموز فقیههر دانش   های شکست » 

همه اشههتباهات او    هاش همکلاسی ،  که هنگام بروز اشتباه   آموزی داشتم »دانش ، ( M7)  ش« محیطی 
دهنههد  نشههان می   ( M4)   ش« ا نه به شرایط سخت خانوادگی یا اجتماعی ،  را به شخصیتش ربط دادند 

بلکه به طههور مکههرر  ،  آموزان فقیر نه تنها با محرومیت اقتصادی و اجتماعی مواجه هستند که دانش 
هایشههان  رفتارها و شکست   شوندم یعنی می رو  با قضاوت اخلاقی ناعادلانه از سوی همسالان روبه 

های اجتمههاعی تحلیههل  در چارچوب شرایط محیطههی و محههدودیت از سوی دیگران  به جای آنکه  
 . ود ش شان نسبت داده می به ذات شخصیتی و خانواده ،  شود 

آمههوزان فقیههر شههده »قضههاوت  مضمون دیگری که از نگاه معلمههان دال بههر طههرد اجتمههاعی دانش 
ای ماننههد  . این مضمون در پیوند با مضامین پایههه آنها به بودن در مدرسه است   اعتمادی« اخلاقی و بی 

ههها«، »برخههورد تحقیرآمیههز  سههازی موفقیت ارزش های شخصی«، »کم »انتساب شکست به ویژگی 
رابطههه،  در همین .  ت دادن رفتارها به وضعیت خانوادگی« قابل تبیین اسهه هنگام بروز اشتباه« و »نسبت 

اش دارد، تأکیههد  آموز او نسبت به وضعیت اقتصههادی خههانواده کاری که دانش با اشاره به پنهان معلمی 
خوری[ ریشههه در تههرس از قضههاوت  کاری ]وضعیت اقتصادی برای دورماندن از انههگ پنهان ت» داش 

کنم فقر برای او فقط کمبود مادی نیست، بلکههه فشههار اخلاقههی و روانههی  دارد و من واقعا  احساس می 
 .  ( M2)   است« اعتمادی به دیگران  های اخلاقی و نوعی بی از قضاوت دائمی 

،  ههها دهههد کههه در بسههیاری از موقعیت ای نشههان می مضامین پایه ،  به اعتقاد معلمان ،  باوجوداین 
هههای  بههه ویژگی ، جای تفسیر در چههارچوب شههرایط محیطههی آموزان فقیر به رفتار و شکست دانش 

شههوم کههه وقتههی  متوجه می ی همچون » های رابطه گزاره در همین .  د شو شخصیتی آنان نسبت داده می 
اش را  کنیم و انههگ خههانواده مسئولیت فرض می بلافاصله او را بی ،  کند آموز فقیر اشتباهی می دانش 

شود و  آموز فقیر اغلب به ذات او نسبت داده می های دانش شکست » ،  ( M8)   دهیم« می به او نسبت  
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،  آمههوزی داشههتم کههه هنگههام بههروز اشههتباه دانش » ،  ( M10)   ش« های محیطههی نههه بههه محههدودیت 
نه به شرایط سههخت خههانوادگی یهها  ،  هاش همه اشتباهات او را به شخصیتش ربط دادند همکلاسی 

آمههوزان فقیههر نههه تنههها بهها محرومیههت اقتصههادی و  دهنههد کههه دانش نشان می  ( M13)  ش« اجتماعی 
شههوندم  رو می بلکه به طور مکههرر بهها قضههاوت اخلاقههی ناعادلانههه روبههه ، اجتماعی مواجه هستند 

،  های سههاختاری جای تحلیل در چارچوب محههدودیت های آنان به ای که خطاها و شکست گونه به 
 . د شو به »ذات فردی« نسبت داده می 

بلکههه  ،  دهههد کههه قضههاوت تنههها یههک ارزیههابی فههردی نیسههت این تحلیل نشان می ،  با این حال 
ها و حتی برخههی از  وقتی همکلاسی . محصول ساختارهای نابرابری و هنجارهای اجتماعی است 

بوردیههو  در همههین رابطههه  .  دهنههد آموز فقیر را به »ذات« او نسبت می رفتار یا خطای دانش ، معلمان 
عنی ساختن تصویری اخلاقی از کودو که فقر را نههه یههک  بود.»ی بازتولید نمادین نابرابری    معقتد به 
هایی  چنههین قضههاوت .  ( Bourdieu, 1991, p. 23)   دهههد« می بلکه یک ویژگی شخصی جلوه  ،  ساختار 

تر ت بیههت  آمههوز را در مههوقعیتی پههایین دانش ،  زیرا بدون اجبار آشههکار ،  نوعی خشونت نمادین است 
نتیجههه ایههن فراینههد آن  .  دهههد سازی همان قضاوت ناعادلانه سو  می کند و حتی او را به درونی می 

اضههطراب و شههرمندگی را تجربههه  ، اعتمادی بههه خههود پیههدا کههرده آموز احساس بی است که دانش 
 .یابد کند و مشارکت فعال او در یادگیری و تعاملات اجتماعی کاهش می می 

 ها به فرصت   ی دسترس   تخریب عدالت توزیعی در .  2  . 5
کننههد،  ی م   ی زنههدگ   ی دشههوار اقتصههاد   ط ی کههه در شههرا   پردازند ی م   ی آموزان دانش   ی معلمان به بررس   ی قت و 

کههه در کههلاس و مدرسههه ارائههه    یی ها امکانههات و فرصههت   ا یهه آ کههه    اسههت   ن ی ا   ی ع ی پرسش عدالت توز 
،  ی اخلاقهه   یی بتوانند به همان سطح توانهها   ز ی آموزان ن دانش   ن ی شده است که ا   م ی تنظ   ی ا به گونه شود،  ی م 

اند کههه در دو  معلمان در پاسخ به این سؤال به گفتارهایی اشاره کرده   ابند؟ ی دست    ی و آموزش   ی اجتماع 
 .  شود سازماندهی شده و در ادامه به آن پرداخته می   -3مضمون و در قالب جدول  



145 

 

 

 

لاق 
اخ

هم 
ف

  ی
ش 

 دان
ه با

جه
موا

در 
ان 

هلم
م

ن ز 
وزا

آم
ی 

ت 
س

رده
ک

  
ر؛  

ر فق
د

ی 
  ک 

ه ک 
اله

مط
 یف ی 

 
 2 دهنده و فراگیرسازمان، پایهمضامین : (۳) جدول

 یر ی ادگ ی و    یآموزش  یها در فرصت   ت ی محدود . 1.  2. 5

دهنده در ذیل مضههمون فراگیههر »تخریههب عههدالت  نخستین مضمون سازمان ، 3اساس جدول    بر 

مضامین   مضامین پایه نمونه گفتارها 
 دهنده سازمان 

مضامین  
 فراگیر

ها، ابزارها عدم دسترسی به کتاب
باعههث شههده  آموزشههی  فناوری  یا 

آمههوزان در پیگیههری برخههی دانش
. حتههی بهها ها عقههب بماننههددرس 

تههدابیر حمههایتی، آنههها فرصههت 
. مههن متوجههه تمرین کافی ندارنههد

ها شهههدم کهههه ایهههن محهههدودیت
احساس محرومیههت و اضههطراب 

کنههد و بههر مشههارکت ایجههاد می
اخلاقههی و تعاملشههان در کههلاس 

 .(M3)گذارد تأثیر می

دسترسی ناکههافی بههه منههابع 
آموزشهههی، محهههدودیت در 

هههههای تقههههویتی و کلاس 
تکمیلی، تفاوت در کیفیههت 

شههده، کمبههود آمههوزش ارائه
فرصهههت بهههرای تمهههرین و 
یهههادگیری فهههردی، وجهههود 
نههابرابری در حمایههت نظههام 

 آموزانآموزشی از دانش

محدودیت در 
های فرصت

آموزشی و  
 یادگیری 

تخریهههههب 
عهههههدالت 
تههوزیعی در 
به  دسترسی 

 هافرصت
تواننههد در آموزان نمیبرخی دانش

ههههای یههها بازیههههای تیمیپروژه 
مشههارکتی حضههور فعههال داشههته 
باشههههههند، زیههههههرا از قبههههههل 

هایی در دسترسههی بههه محدودیت
. منابع یا حمایت لازم وجود دارد 

نمی های رهبری توانند نقشوقتی 
یهها مسههئولیت بگیرنههد، انگیههزه و 

یابد اعتماد به نفسشان کاهش می
و حهههس مشهههارکت اجتمهههاعی 

 .(M11)شودضعیف می

محههههههدودیت تعامههههههل 
بههه دانش همسههالان  با  آموز 

دلیهههههل فقهههههر، تهههههأثیر 
ها بههر توسههعه محههدودیت

هههههای اخلاقههههی و مهارت
آمههههوز، اجتمههههاعی دانش

احسههاس طردشهههدگی یههها 
هههای ارزشی در موقعیتکم

 گروهی

محدودیت در 
جمعی   مشارکت

 و فعالیت 
 گروهی
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ایههن  .  های آموزشی و یادگیری« است »محدودیت در فرصت ، ها« توزیعی در دسترسی به فرصت 
هههای  هههای تقههویتی و فعالیت ای شههامل »دسترسههی ناکههافی بههه کلاس مضمون از مضههامین پایههه 

»کههاهش  ،  »تههأخیر در یههادگیری دروس« ،  »محدودیت در استفاده از منههابع آموزشههی« ،  آموزشی« 
در همههین  .  ت نفس تحصیلی« و »نابرابری در فرصت تمرین و یادگیری« شکل گرفته اسهه اعتمادبه 

آموزان به دلیل مشههکلات  من در کلاس متوجه شدم برخی دانش » : د رابطه یکی از معلمان بیان کر 
هههای آموزشههی اضههافی  هههای تقههویتی یهها فعالیت تواننههد بههه کلاس نمی ، مالی و محدودیت منابع 

شههوند و اعتمههاد بههه  ها دچار تأخیر می آموزان گاهی در درو درس این دانش .  دسترسی داشته باشند 
مههن  .  فرصت کههافی بههرای تمههرین ندارنههد ،  مند هستند حتی وقتی علاقه . یابد شان کاهش می نفس 

همچنان واضح است که دسترسی نابرابر باعث  اما  ، های جایگزین ارائه کنم کنم فعالیت سعی می 
لههم دیگههری نیههز ازهههار  مع . ( M4) شود« می آموزان ایجاد نارضایتی و احساس ناتوانی در این دانش 

هههای ویههژه شههرکت  های گروهههی یهها کلاس توانند در پروژه آموزانی را دیدم که نمی دانش » : داشت 
آمههوزان  شود بعضی دانش ها باعث می این محدودیت . هایشان توان مالی ندارند زیرا خانواده ،  کنند 

دانم اگههر  شههان هسههتم و مههی هههای فردی من شاهد تلاش . از فرصت یادگیری واقعی محروم شوند 
 . ( M9) دهند« توانستند استعدادهای بیشتری نشان  آموزان می این دانش ، بود منابع برابر می 

طور مسههتقیم بههه محههدود  ها به دهد که محدودیت اقتصادی خانواده این مضامین پایه نشان می 
های یههادگیری  ای که دسترسی به فرصههت گونه شودم به آموزان منجر می شدن تجربه آموزشی دانش 

بلکههه یههک  ،  فقر نه تنها یههک وضههعیت اقتصههادی ،  در نتیجه .  برای همه به شکل برابر فراهم نیست 
،  بنههابراین .  ت آمههوزان اسهه گیری نابرابری آموزشی در سطح تجربه زیسته دانش عامل مؤثر در شکل 

سیسههتم آموزشههی در تحقهه  عههدالت تههوزیعی و ایجههاد  می دهنده ناکا ها نشههان ایههن محههدودیت 
،  آموزان است و معلمان در این زمینه شههاهد پیامههدهای رفتههاری های برابر برای همه دانش فرصت 

کنههد  می تأیید  را  های مرتبط با عدالت آموزشی  دیدگاه   ایده با ،  در واقع .  هستند عاطفی و اخلاقی آن  
بلکه به معنههای امکههان واقعههی  ،  عدالت صرفا  به معنای دسترسی برابر صوری نیست »   که معتقدند 

 .  ( Lamont, 1996, p. 3; Ben-Shahar, 2015, p. 412)   است« مشارکت در فرآیند یادگیری 

 یگروه   ت ی و فعال جمعی    در مشارکت   ت ی محدود . 2.  2. 5

های جمعی  تخریب عدالت توزیعی موجب ایجاد محدودیت در مشارکت ، براساس نگاه معلمان 
  ام ده یهه بارههها د » : کههرد بیههان می می در همین رابطه معل . برخوردار شده است آموزان فقیر و کم دانش 
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و منتظههر    نند ی نشهه ی م   ی ا گوشههه ،  در کههلاس   ی گروههه   ی ههها ت ی هنگام شههروع فعال  ر ی آموزان فق دانش 
گههروهش را انتخههاب    تواند ی م   ی هر کس   کنم ی اعلام م   ی وقت   ی حت .  رد ی آنها را ب ذ   ی تا گروه   مانند ی م 

  ار دارنههدم انگهه   ی درونهه   اط یهه احت   ک یهه   شههتر ی ب   کنم ی احسههاس مهه .  رونههد ی نم   ی آنها سههرا  کسهه ،  کند 
کمتههر    شههود ی باعههث م   دن ی کش نوع عقب   ن ی ا .  کنند   جاد ی ا   ی فشار اضاف   ا ی مزاحم شوند    خواهند ی نم 

  ی رخهه »در ب :  گویههد معلههم دیگههری می ،  رابطههه   در همههین .  ( M10)   « شوند   ی واقع   ی ها ی وارد همکار 
طور  برخههوردار بههه آمههوزان کم دانش .  ساده کمک کننههد   ل ی وسا   ا ی ابزار    ی برا   د ی ها با خانواده ، ها پروژه 

  کننههد ی خودشههان احسههاس م اما    ، آنها را حذف نکرده   کس چ ی ه   کشندم ی کنار م   ت ی خودکار از فعال 
  ی مشههارکت   ی ها مهارت   ی ر ی ادگ ی   ر ی را از مس آنها    جا  ی تدر   ی ر ی گ کناره   ن ی ا .  رند ی بگ   ت ی مسئول   توانند ی نم 

کننده قبلههی و اشههاره بههه  بههر گفتارهههای دو مشههارکت تأکیههد    با می معلههم سههو .  ( M15)   « کنههد ی دور م 
  ی ههها ی باز  ی قت و » : گفت ها می برخوردار از همسالان و همکلاسی آموز کم کردن خود دانش دوری 
  ی ا ه ی حاشهه   ا ی تر  تحرو کم   ی ها از همان ابتدا نقش  ر ی آموزان فق دانش  ی بعض ، م ی کن ی برگزار م  ی گروه 

کمتههر    شان ی ساز سطح آماده   کنند ی بلکه چون فکر م ،  گران ی د   رفتن ی ن ذ   ل ی نه به دل .  کنند ی انتخاب م 
و احسههاس    ی فههرد ن ی ب   ی ههها در بلندمدت بههه کههاهش مهارت ،  آموز دارد حسی که دانش   ن ی ا .  است 

 . ( M14)  « شود ی مشارکت فعال آنها منجر م 
آمههوز  دانش ذهههن  گیری اجتمههاعی« در  دهد که فقر نوعی »خودکناره نشان می  گفتار پاره این سه 

  صههرفا  ،  اینجا مسئله اصههلی  بنابراین در . است کند که مستقل از قضاوت مستقیم دیگران ایجاد می 
آمههوزان فقیههر حتههی در  دانش .  اسههت   ها شههدن محههدودیت خوردن نیسههتم بلکههه درونی برچسههب 

اند که مشارکت جمعههی  تردید و واهمه آرام مواجه ، با نوعی احتیاط ، هایی بدون طرد آشکار محیط 
معلمان توصههیف  ،  نخست استم    تأمل سه نکته اساسی قابل  ،  با وجود این . د کن آنها را محدود می 

.  د شههون فعالانههه وارد نمی ،  نقش یا فعالیههت ،  برخوردار در انتخاب گروه آموزان کم کنند که دانش می 
گیری نههوعی  دهنده شههکل این رفتار نشههان . مانند تا دیگران آنها را دعوت کنند ب منتظر می آنها اغل 

ایههن  ،  دوم .  ت هراس خفیف از ایجاد بار اضههافی بههر گههروه یهها نههاتوانی در ایفههای نقههش مههؤثر اسهه 
آمههوز  شههود دانش ها الزاما  بیرونی نیستندم بلکه نابرابری منابع و آمادگی قبلی باعههث می محدودیت 

هههای یههادگیری  ایههن امههر او را از موقعیت .  اثههر خواهههد بههود احساس کند مشارکتش نههاقص یهها کم 
،  گیری اخههلا  عملههی ترین فضاهای شکل هایی که یکی از اصلی کندم موقعیت همکارانه دور می 

دهد که فقر قادر است  ای نشان می های حاشیه انتخاب نقش ، سوم . د ان پذیری همیاری و مسئولیت 
کمتههر  ،  گیرد کمتر در مرکز باشد تدریج یاد می آموز به دانش   : ت را از درون شکل دهد الگوی مشارک 
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،  وگو تههوان گفههت ،  های اجتمههاعی این امر مهارت .  مسئولیت بگیرد و کمتر وارد تعامل پیچیده شود 
ایههن  ،  در مجمههوع .  نههد ک محدود می ،  د هستن   از رشد اخلاقی می مذاکره و همکاری را که بخش مه 

های گروهههی پیامههد مسههتقیم نههابرابری  دهههد کههه محههدودیت در مشههارکت تحلیههل نشههان می 
آمههوز  دلیل بازتعریف جایگاه خود توسههط دانش بلکه به ،  هاستم نه به دلیل قضاوت بیرونی فرصت 

آمههوز را  مسههیر رشههد اخلاقههی و اجتمههاعی دانش ،  وضههعیت ،  در واقههع .  نابرابر در ساختار آموزشی  
 د. کن محدود و تجربه مشارکت را از یک »ح « به یک »موقعیت پرریسک« برای او تبدیل می 

 

 های دشوار  های اخلاقی و انتخاب چالش .  3.  5
هایی  دهند که فرد با گزینه رخ می می های دشوار هنگا های اخلاقی و انتخاب چالش » ، طور کلی به 

  « را برگزیههد آنههها    توان همه نمی   همزمان اما    ، اند مواجه است که هر یک از نظر اخلاقی قابل توجیه 
 (Ehrich et al.,  2011, 2011, p. 180 )  . هایی قههرار دارنههد  های اخلاقی غالبا  میان گزینه انتخاب ،  در واقع

کنند میان حداقل دو مسیر قابههل توجیههه اخلاقههی  فرد را مجبور می   با پیامدهای متفاوت که هر یک  
گیری اخلاقی و نحوه  تری از فرآیندهای تصمیم درو عمی  » ، ها بررسی این چالش . تصمیم بگیرد 

های  ههها و مسههئولیت دهههد چگونههه ارزش کند و نشههان می مواجهه افراد با مسائل پیچیده فراهم می 
بخشههی از تحلیههل  .  ( Ehrich et al.,  2011, pp. 173)   « رسههند اخلاقی در شرایط واقعههی بههه تعههادل می 

در ادامههه بههه دو  .  ههها دارد بههر همههین چالش تأکیههد   گفتارهای معلمان و مضامین مستخرج از آنههها 
اخلا    ی و »رشد افراط   « ی اجبار   ی و بزرگسال   ودهنگام ز   ی ر ی پذ ت ی دهنده »مسئول سازمان   مون مض 

 . شود پرداخته می ،  ها برساخت شده که از داده بر خود«    گران ی د   ح ی و ترج  ی مراقبت 

 2 دهنده و فراگیرپایه، سازمان: مضامین( ۴)  جدول

مضامین   مضامین پایه نمونه گفتارها 
 دهندهسازمان

مضامین  
 فراگیر

آموزان من به یکی از دانش
دلیههل شههرایط اقتصههادی 
خانواده، مجبور بههود بعههد 

حتههی .  هاز مدرسه کار کنهه 

آموز درباره دانشدائمی  ینگران
، خههههانواده یمسههههائل مههههال

 یازههههاینبهههه دادن تیههه اولو
 یازهههاینرفههع    یبه جا  خانواده

  یریپذتیمسئول 
زودهنگام و  

  یبزرگسال
 یاجبار

 یههههههاچالش
و  یاخلاقهههههه 

 یهههههاانتخاب
 دشوار
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 پذیری زودهنگام و بزرگسالی اجباریمسئولیت .  1. 3 .5

  پذیری زودهنگام و بزرگسههالی اجبههاری« دهنده »مسئولیت در مضمون سازمان ،  ۴براساس جدول  
هههای بزرگسههالانه و  برخههوردار نههاگزیر بههه پههذیرش نقش آمههوز کم بههر ایههن اسههت کههه دانش تأکید 

دربههاره  می ای همچون »نگرانههی دائ این مضمون از مضامین پایه . شود های دشوار می گیری تصمیم 
،  دادن بههه نیازهههای خههانواده بههه جههای نیازهههای شخصههی« »اولویههت ،  مسههائل مههالی خههانواده« 

»نههاتوانی در تجربههه  ، های اخلاقی بزرگسههالانه« »پذیرش مسئولیت ،  گیری فراتر از سن« »تصمیم 

مضامین مضامین پایهنمونه گفتارها 
دهندهسازمان

مضامین  
فراگیر

در کلاس، نگههران مسههائل 
خانه بههود و تمرکههز کامههل 

در واقع، تلاشش .  نداشت
حتههی زمههانی کههه مهههن 
خواسههتم کمکههش کههنم و 
قبههول نکههرد ایههن بههود کههه 

ش رو خهههودش خهههانواده
 (.M7) مدیریت کنه

، ی(و سههرگرم  یبههاز)  یشخص
فراتههر از   یریگمیتصههماقدام به  
 رش یپههههذخههههودش، سههههن 

 یاخلاقههههه  یهاتیمسهههههئول 
تجربههه   یناتوان،  بزرگسالان در 

ی و نوجههوانی، کامههل کههودک 
 یبههرای تینقههش حمهها یفههایا

 ترخواهر و برادر کوچک 

آموزی را دیدم که بهها دانش
وجههود کمبههود امکانههات 
شخصی، همههواره وسههایل 
با دیگههران تقسههیم  خود را 

نیازهای دوستان می و  کرد 
نیازهای خود ترجیح  بر  را 

ههها و . او در بازیدادمههی
به دیگران کمههک  تکالیف 

کهههرد و حتهههی وقتهههی می
خههودش بههه کمههک نیههاز 
داشههههت، دیگههههران را در 

داداولویههت قههرار مههی
(M12). 

تههر از بزرگ  تیاحساس مسئول 
 مراقبههت ازسههن نسههبت بههه 

 یازهههاین  گرفتندهی نادان،  گری د
برا ن، ایهه اطراف  تیرضهها  یخود 

 نهههی بههه هز  یجمع   ریخ  حیترج 
احسههههاس ی، فههههرد  ریهههه خ

تنها هنگههام کمههک   یارزشمند
 یکههاهش مرزگههذار،  گرانی به د

 گرانی در روابط با د یشخص

  یافراط رشد
و   یاخلا  مراقبت

بر  گرانی د حیترج 
 خود



 

 
 

می  
 عل

امۀ
صلن

ف
  ۔ 

شی 
ژوه

پ
  

ژوه 
ق پ

خلا
ا

         |        ی 
ال  

س
        |   م  نه 

ماره 
ش

  
ول 

ا
      |          

هار 
ب

     
۱۴

۰5
   

150 

 

تر« شههکل گرفتههه  کامل کودکی و نوجوانی« و »ایفای نقش حمایتی برای خواهر و بههرادر کوچههک 
آمههوزان دربههاره وضههعیت اقتصههادی  دانش می با اشاره به نگرانههی دائ می معل ، در همین رابطه .  ت اس 

شههد  اش بههود و گههاهی مجبههور می آموزی داشتم که همیشه نگران خانواده دانش » :  کرد خانواده بیان  
های سختی  او تصمیم .  ترش کمک کند تکالیف مدرسه را کنار بگذارد تا به خواهر و برادر کوچک 

های خههانواده را اولویههت  مسههئولیت ،  گرفههت و حتههی وقتههی فرصههتی بههرای بههازی داشههت می 
نیازهای خانواده را جههایگزین بخشههی از  ،  آموز دهد که دانش گفتار نشان می این پاره . ( M5)  داد« می 

کند و ناچار است فراتههر از اقتضههائات  می می استراحت و سرگر ،  نیازهای شخصی خود مانند بازی 
 .  د گیری کن سنی خود تصمیم 

ی از  یکهه : » گفههت می های اخلاقههی بزرگسههالانه  بر پذیرش مسههئولیت تأکید    معلم دیگری نیز با 
مجبور بود بعد از مدرسه کار کند تا بههه والههدین  ،  آموزان من به دلیل شرایط اقتصادی خانواده دانش 

ایههن رفتههار نشههان  .  نگران مسائل خانههه بههود و تمرکههز کامههل نداشههت ،  حتی در کلاس .  کمک کند 
کند تهها خههانواده و خههود را  های فراتر از سن خود را پذیرفته و مقاومت می دهد کودو مسئولیت می 

آموزی را دیدم کههه همیشههه  دانش » :  د همچنین یکی دیگر از معلمان بیان کر .  ( M11)   کند« مدیریت  
کههرد خههواهر و  او تههلاش می .  کههرد نیازهای خههانواده را بههرآورده می ،  قبل از انجام کارهای شخصی 

تر هستند و نسبت بههه  ترش را بر خودش اولویت دهدم چون معتقد بود که آنها مهم برادران کوچک 
 .  ( M14)  دارد« آنها وزیفه  

آمههوزان  د دانش نهه ده نشههان می نخسههتم  .  بههه دو نکتههه اساسههی اشههاره دارنههد   گفتارههها پاره ایههن  
های خههانوادگی و اخلاقههی  درگیر مسئولیت ،  علاوه بر انجام وزایف تحصیلی ، کرده در فقر زیست 
تجربه فقر برای برخی از آنان با نوعی »بزرگسالی اجباری« همراه  ،  در نتیجه . ای نیز هستند گسترده 

نههاگزیر بههه ایفههای نقههش حمههایتی و  ،  شههود کههه در آن کههودو پههیش از تجربههه کامههل کههودکی می 
دهههد  ها نیههز نشههان می برخی پژوهش ،  در همین راستا .  ت های دشوار اس گیری در موقعیت تصمیم 

،  هههای محیطههی ها و محرومیت در مواجهههه بهها محههدودیت ،  کرده در فقههر کودکههان زیسههت » کههه  
های اخلاقههی پیچیههده  گیری گیرند و درگیههر تصههمیم هایی فراتر از سن خود را برعهده می مسئولیت 

 .  ( Carnevale & Montreuil, 2017, p. 7)  شوند« می 

پذیری زودهنگام و بزرگسههالی اجبههاری« محصههول تعامههل  »مسئولیت   نکته دیگر این است که 
آمههوز در چنههین  دانش .  آمههوز اسههت ای میان شرایط ساختاری فقر و زرفیت اخلاقههی دانش پیچیده 

،  شههود بههین نیازهههای شخصههی خههود و نیازهههای خههانواده تعههادل برقههرار کنههد موقعیتی مجبور می 



151 

 

 

 

لاق 
اخ

هم 
ف

  ی
ش 

 دان
ه با

جه
موا

در 
ان 

هلم
م

ن ز 
وزا

آم
ی 

ت 
س

رده
ک

  
ر؛  

ر فق
د

ی 
  ک 

ه ک 
اله

مط
 یف ی 

  زودرس تجربههه  .  های بزرگسالانه را پیش از موعد بر عهده بگیههرد های دشوار بگیرد و نقش تصمیم 
همههدلی و  ،  گیری هههای تصههمیم کنههد و مهارت آموز را تقویت می توانایی اخلاقی دانش ،  مسئولیت 

هایی بههر فرصههت  ایههن تجربههه محههدودیت ،  در عین حال .  دهد مدیریت بحران را در او پرورش می 
منجههر بههه تعههارض میههان توانههایی    کرده و و رشد فردی اعمال  می سرگر ،  بازی ،  تجربه کامل کودکی 

این مضههمون نههه تنههها یههک  ،  بنابراین .  شود های رشد شخصی آنها می و فرصت   در جامعه   اخلاقی 
آمههوز  بلکه نمایانگر زرفیت اخلاقههی بههالای دانش ،  واکنش به فشارهای محیطی و اقتصادی است 

 .  های دشوار و ایفای نقش حمایتی برای اعضای خانواده است برای مدیریت موقعیت 

 خود  ر مراقبتی و ترجیح دیگران ب رشد افراطی اخلاق  .  2 .3 .5

دهنده »رشد افراطی اخلا  مراقبتی و ترجیح دیگران بر خود« بههر ایههن نکتههه تأکیههد  مضمون سازمان 
آموزان در شرایط کمبود منابع، نیازهای دیگران را بر نیازهای شخصی خود مقههدم  دارد که برخی دانش 

تههر از سههن نسههبت بههه  ای همچون »احساس مسههئولیت بزرگ . این مضمون از مضامین پایه دانند می 
گرفتن نیازهای شخصی برای رضایت اطرافیان«، »ترجیح خیههر جمعههی بههه هزینههه  دیگران«، »نادیده 

خیر فردی«، »احساس ارزشمندی هنگام کمههک بههه دیگههران« و »کههاهش مرزگههذاری شخصههی در  
گونههه توصههیف  در همین رابطه، یکههی از معلمههان چنههین وضههعیتی را این .  ت روابط« شکل گرفته اس 

تر بههه دوش  آموزانی که به لحاظ مالی خوب نیستند، مسئولیت دیگران را راحت عمدتا  دانش کرد: » می 
. بارها دیدم بههدون اینکههه از آنههها  اند که باید بار جمع را به دوش بگیرند . انگار از قبل پذیرفته کشند می 

باشههند«  دهند، حتی اگر خودشان کمبود داشته  کلاسی دیگر می درخواستی بشود، وسایلشان را به هم 
 (M3 )  . آموزان، حتی در شرایط کمبود شخصههی، نیازهههای  دهد که برخی دانش گفتار نشان می این پاره

دهند و مراقبت از دیگران را بخشههی از مسههئولیت روزمههره خههود  دیگران را بر نیازهای خود ترجیح می 
دهههد کههه »برخههی  . در همین راستا، نظریه »اخههلا  مراقبتههی« گیلیگههان نیههز نشههان می کنند تلقی می 

کودکان و نوجوانان در شرایط نابرابر، احساس تعهد اخلاقی شدیدی بههه رفههع نیازهههای دیگههران پیههدا  
 .  ( Gilligan, 1982, p. 73) دانند« می  کنند و حتی خود را مسئول حفظ روابط، آرامش و رفاه اطرافیان می 

توانههد بخشههی از رشههد اخلاقههی سههالم  هرچند مراقبت می ، در ادبیات نظری در همین راستا و 
اخههلا  مراقبههت ممکههن  ،  دهند که در شرایط فشار ساختاری ها نشان می برخی پژوهش اما    ، باشد 

دهههد کههه »کههودو زمههانی دچههار  نههادینگز توضههیح می .  است با نوعی فرسایش فردی همراه شههود 
قههدرتی  بلکه تحت فشار و بی ،  کننده را نه از سر انتخاب شود که نقش مراقبت فرسایش اخلاقی می 
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 یرانهیحاش

و   یاجتماع 

ی اخلاق

  بیتخر

عدالت  

در  یعیتوز

به یدسترس
هافرصت های  چالش

اخلاقی و  

ها انتخاب 

ی دشوار

محدودیت  

در مشارکت 

فعالیتجمعی و  

گروهی

س از تر
 انگ خوردن 

اقتصادى

  تی محدود 
در  
 یها فرصت

و   یآموزش
ی ریادگی

 یر یپذت یمسئول

زودهنگام و  

  یبزرگسال

ی اجبار

  یرشد افراط

و   یاخلاق مراقبت

  گرانید  حیترج

بر خود

قضاوت  

اخلاقی و  

اعتمادی بی

شههود  دیده می می معل   گفتار نمونه دیگری از این وضعیت در  .  ( Noddings, 2013, p. 112)  شود« پذیرا  
از  ،  آموزی دارم کههه در کارهههای گروهههی بههرای اینکههه کسههی ناراحههت نشههود دانش » : د گوی که می 

معلههم  همچنههین  .  ( M8)   بدانههد« اهمیت  یاد گرفته که نیازهای خودش را بی .  کشد مشارکت کنار می 
آمههوزی داشههتم کههه ارزش خههودش را فقههط در کمههک بههه دیگههران  دانش » :  کرد می دیگری نیز بیان  

انگار مراقبت برای او تنههها  .  شد قرار می بی ،  شد روی کار خودش تمرکز کند اگر مجبور می .  دید می 
گرفتن نیازهههای شخصههی بههرای  به مضمون پایه »نادیده گفتار هر دو پاره . ( M12)  بود« شدن راه دیده 

ها  خواسته ، آموز برای حفظ روابط اجتماعی رضایت دیگران« اشاره داردم وضعیتی که در آن دانش 
کند که معتقد است  می تأیید را ترونتو  این ایده نظریه . گذارد و ترجیحات شخصی خود را کنار می 

مراقبههت از دیگههران را  ،  شرایطی که فههرد به معنای  م  است   قدرتی این وضعیت مراقبت در زمینه بی » 
 .  ( Tronto, 1993, p. 141)   بیند« می تنها مسیر حفظ جایگاه خود در روابط اجتماعی 
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 گیری یجه نت 

کرده در  آمههوزان زیسههت تحلیل مضمون گفتارهای معلمان نشان داد که فهم اخلاقی آنههان از دانش 
»تخریههب عههدالت تههوزیعی در  ، رانی اجتماعی و اخلاقی« حول سه مضمون فراگیر »حاشیه ، فقر 

ایههن  .  های دشوار« شههکل گرفتههه اسههت های اخلاقی و انتخاب ها« و »چالش دسترسی به فرصت 
آموزان صههرفا  بههه کمبههود منههابع اقتصههادی محههدود  دهد که فقر در تجربه دانش مضامین نشان می 

قههرار    تههأثیر عاطفی و مشارکتی زندگی آنان را نیههز تحههت  ، اخلاقی ، بلکه ابعاد اجتماعی ، شود نمی 
دهنده »تههرس  دو مضمون سازمان ،  رانی اجتماعی و اخلاقی« در مضمون فراگیر »حاشیه . د ده می 

آمههوزان  اعتمههادی« نشههان داد کههه دانش « و »قضههاوت اخلاقههی و بی خوردن اقتصههادی از انههگ 
،  سازی وضههعیت اقتصههادی های مدرسه با تجربه پنهان در بسیاری از موقعیت ،  کرده در فقر زیست 

.  نگرانی از قضههاوت دیگههران و کههاهش مشههارکت اجتمههاعی مواجههه هسههتند ،  احساس شرمندگی 
از  ،  های اقتصههادی آموزان برای دورمانههدن از برچسههب ها بیانگر آن بود که برخی از این دانش یافته 

گیرند و در مههواردی نیههز رفتههار و  های مدرسه فاصله می حضور فعال در روابط اجتماعی و فعالیت 
ای  . این وضعیت، تجربههه شود های شخصیتی و خانوادگی نسبت داده می های آنان به ویژگی شکست 

در مضههمون  .  د دههه مدرسه را برای آنان شکل می از طرد اجتماعی و کاهش احساس تعل  در محیط  
دهنده  دو مضههمون سههازمان   ها«، فراگیههر »تخریههب عههدالت تههوزیعی در دسترسههی بههه فرصههت 

های آموزشی و یادگیری« و »محدودیت در مشههارکت جمعههی و فعالیههت  »محدودیت در فرصت 
.  کنههد های یادگیری و مشههارکت را بههه شههکل نههابرابر توزیههع می فرصت ،  گروهی« نشان داد که فقر 

هههای گروهههی و  پروژه ،  ابزارهههای آموزشههی ،  هههای تقههویتی محههدودیت در دسترسههی بههه کلاس 
نتوانند به شکل  ، با وجود علاقه و توانایی ، آموزان شود برخی دانش های مشارکتی سبب می فرصت 

بههه  ،  صههادی ها نشان داد که نههابرابری اقت همچنین یافته .  برابر در فرآیند یادگیری حضور داشته باشند 
هههای  آمههوزان نیههز اثههر گذاشههته و آنههان را بههه سههمت نقش تدریج بر الگوی تعامل اجتماعی دانش 

هههای اخلاقههی و  در مضههمون فراگیههر »چالش .  د دههه ای و مشههارکت محههدود سههو  می حاشههیه 
پذیری زودهنگههام و بزرگسههالی  دهنده »مسههئولیت های دشوار« نیههز دو مضههمون سههازمان انتخاب 

ها نشههان  یافتههه .  اجباری« و »رشد افراطی اخلا  مراقبتی و ترجیح دیگران بر خود« برساخت شد 
نههاگزیر بههه  ،  پیش از تجربه کامل کودکی و نوجوانی ، کرده در فقر آموزان زیست داد که برخی دانش 

همچنین برخههی  . شوند های فراتر از سن خود می گیری های خانوادگی و تصمیم پذیرش مسئولیت 
های شخصههی خههود را  نیازههها و خواسههته ،  روابط اجتماعی و حمایت از دیگران از آنان برای حفظ 
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ایههن  . کننههد وجو می گیرند و احساس ارزشمندی خود را در مراقبههت از دیگههران جسههت نادیده می 
هههای اخلاقههی پیچیههده و  آموز را در معههرض موقعیت دانش ، دهد که تجربه فقر وضعیت نشان می 

 .  د ده های دشوار قرار می انتخاب 
عههلاوه بههر  ، گذاران آموزشههی شود مههدارس و سیاسههت پیشنهاد می ، های پژوهش براساس یافته 
طراحههی  .  به ابعاد اجتماعی و اخلاقی تجربه فقههر نیههز توجههه کننههد ،  های آموزشی توجه به حمایت 

هههای آموزشههی و  برخههوردار در فعالیت آمههوزان کم های حمایتی برای افزایش مشارکت دانش برنامه 
ای و آمههوزش  تقویت خههدمات مشههاوره ، زنی اقتصادی در مدرسه های انگ کاهش زمینه ،  گروهی 

.  توانههد بخشههی از ایههن مههداخلات باشههد می ، معلمان درباره پیامدهای اخلاقی و اجتمههاعی فقههر 
هههای  آمههوزان و خانواده تجربه زیسههته خههود دانش ،  های آینده شود در پژوهش همچنین پیشنهاد می 

در نهایههت  .  د آنان نیز مورد بررسی قرار گیرد تا ابعاد مختلف این مسئله با عم  بیشتری تحلیل شههو 
تنها بههر تجربههه و فهههم اخلاقههی معلمههان  با این محدودیت مواجهه است که  پژوهش حاضر  اینکه  

مههدارس  ،  ها بههه سههایر شهههرها مدارس دولتی شهر اصفهان متمرکز بوده استم بنابراین تعمیم یافته 
های پههژوهش صههرفا   همچنین داده .  های آموزشی باید با احتیاط انجام شود غیردولتی یا دیگر گروه 

صههورت مسههتقیم  ههها به آموزان و خانواده از طری  مصاحبه با معلمان گردآوری شده و دیدگاه دانش 
ها بیشههتر  شود یافته ماهیت کیفی پژوهش سبب می ،  از سوی دیگر . مورد بررسی قرار نگرفته است 

 .  ج باشد تعمیم آماری نتای   و نه ها نازر بر فهم عمی  تجربه 
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